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wyzwania wieksze i mniejsze

Kolejny z serii artykutéw na temat oceniania ksztattujgcego w polskich szkotach jest poswiecony matema-
tyce. W kursach internetowych prowadzonych przez Centrum Edukacji Obywatelskiej w ramach Akademii
SUS (Szkét Uczacych Sie) brato udziat wielu nauczycieli matematyki, kiérzy pracuja w szkotach podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Starajqc sie przedstawié panstwu specyfike OK na lekcjach mo-
tematyki, skorzystam z relacji nauczycieli, zaczerpnietych z kurséw internetowych z poprzednich lat.

Ocenianie ksztattujace
na lek¢jach matematyki

rzede wszystkim trzeba pamietaé o ce-

lach lekcji. Kazdy nauczyciel stosujacy
ocenianie ksztaltujace powinien zastano-
wic sie przed lekcja;

m po co bedzie uczyt danego tematu,

M Cco uczniowie juz na ten temat wiedza,

m jakie cele stawia sobie nauczyciel i jak je
przedstawi uczniom.

W nauczaniu matematyki nie jest to ta-
twe zadanie, a juz szczegolnie trudne jest
przedstawienie celow uczniom tak, aby
byly one dla nich jasne. Matematyka ma
swoj wlasny jezyk, ktéry bywa nie-
zrozumiaty dla uczniéw. Z jednej
strony nauczyciel powinien wiec
uzywac jezyka matematycznego,
jednak z drugiej strony, jesli
uczniowie go nie rozumiejg, i nie
wiedzg, o czym mowi nauczyciel,
mogg, szybko zniecheci¢ sie do na-
uki tego przedmiotu.

Temat: ,Obliczanie liczby, gdy
dany jest jej procent”.

Cel nauczyciela: Uczen potrafi
obliczy¢ liczbe na podstawie dane-
go jej procentu. Potrafi zapisaé
tres¢ zadania w postaci rownania
i rozwiqzac je.

Cel dla ucznia: Oczekuje, ze po
tej lekcji kazdy z Was bedzie potra-
fit znalez¢ liczbe, gdy ktos poda jej
procent. Przyda sie to m.in. do obliczenia
ceny towaru przed podwyzkg o dany pro-
cent, do uzupelniania zniszczonej faktury
VAT, do obliczenia ilosci potrzebnych pro-
duktow do wlasciwego odzywiania sie. Be-
dziecie potrafili wykonywac proste oblicze-
nia w pamieci. Chce, abyscie umieli tez za-
pisywac rownanie do zadan tekstowych
(wedtug przykladow z podrecznika) i je
rozwigqzywac. [Mirostaw Kotodziej, Gimna-
zjum nr 1 w Zakopanem].

Na tym przykitadzie wida¢ wyraznie,
jak istotne w matematyce jest zaintereso-
wanie ucznia tematem lekcji. Nauczyciel
matematyki musi szczegdlnie starac sie,
by nowa wiedza ,zakotwiczala sie” w tak
zwanym realnym zyciu i miata powigzanie
z tym, co uczniowie juz wiedza,

Istotne jest tez, aby uczniowie sami byli
$wiadomi, czego sie nauczyli. Pomaga w tym
powrot do celow lekcji na koniec zajec.

Drugg tajemnica, ktéra warto sie po-
dzieli¢ z uczniami, sg kryteria oceniania
(tzw. nacobezu - czyli ,na co bede zwracat
uwage”). Nalezy precyzyjnie okresli¢, na
co bedzie sie na lekcji i przy ocenianiu
zwraca¢ uwage. Z wlasnego dziecinstwa
szkolnego pamietam, zZe na pytanie
uczniéw: ,co bedzie na klaséwce?”, na-
uczyciel odpowiadat najczesciej: ,wszyst-
ko, co wigze sie z tym tematem”. W oce-
nianiu ksztallujacym proponujemy na-
uczycielom precyzowanie wymagan.
W matematyce nie jest to wcale proste,
bo przeciez nie chcemy podawac¢ uczniom
tresci zadan przed klasowka. Zalezy nam,
zeby sprawdzié, czy uczniowie rozumieja,
omawiane zagadnienie i potrafig postugi-
wac sie wiedzg i umiejetnosciami z tym
zwigzanymi. A jednak z naszych obserwa-
cji wynika, ze matematycy stosujg ,naco-
bezu” coraz czesciej, dzieki czemu ucznio-
wie uzyskujg informacje, czego sie od nich
oczekuje.

,Nacobezu” zagoscito na moich lekcjach
na dobre. Kazdy cykl zaje¢ ma okreslone
Lhacobezu” - stale do wglgdu na folii. Na

poczgtku kazdych zajec¢ stownie formutuje
lekcyjne ,nacobezu”. Przed sprawdziana-
mi uczniowie sami wspolnie okreslajqg ,,na-
cobezu’, ja tylko podaje zakres materiatu.
Z wymienionych przez nich sformutowan
wybieram 3-4, ktore jasno okreslajg, na co
ja bede zwracaé¢ uwage przy formutowa-
niu zadan i ocenianiu ich prac, a wiec wia-
sciwie ,ha co oni powinni zwrocic uwage”.
[Bozena Wojciechowska, Gimnazjum
im. Noblistow Polskich w Nowych Skal-

mierzycach].
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,Nacobezu” jest przy tym umowsg na-
uczyciela z uczniem, ktora musi by¢ prze-
strzegana przez obie strony, i wtedy daje
naprawde pozytywne efekty.

W ocenieniu ksztattujacym rozdziela-
my ocene sumujaca, (czyli stopnie) i ocene
ksztattujaca, (np. komentarz w formie in-
formacji zwrotnej). Matematycy najcze-
$ciej ustalaja, ze mate prace, np. kartkow-
ki, bedg oceniac ksztattujaco, a powazniej-
sze sprawdziany konczace dany temat -
sumujgco.

Zrezygnowalam z kartkowek na oceny.
Piszemy kartkOwki, ktore uczniowie spraw-
dzajg sobie nawzajem lub poréwnujg swoje
rozwigzania z podanymi na tablicy. [Mat-
gorzata Bonikowska, Szkota Podstawowa
nr 1 w Zespole Szkot nr 1 w Mragowie].

Czasem powaznym problemem okazu-
je sie pokonanie ugruntowanego przyzwy-
czajenia - zaréwno uczniéw, jak i rodzi-
cow - do stopni. Rodzice czujg sie troche
zaniepokojeni ograniczong liczbg stopni,
a uczniowie - szczegolnie na poczatku -
traktujg to jako okazje do mniejszego wy-
sitku wktadanego w nauke. Jedni i drudzy
musza, sie dopiero przekonad, ze informa-
cja zwrotna naprawde daje uczniowi wie-
cej wskazowek i pomaga mu sie uczyc.

Opinie rodzicéow uczniéw Anny Konefat
ze Szkoly Podstawowej w Kamieniu Prusi-
nie na poczatku wcale nie byty jedno-
znaczne.

Rodzic 1: Pomyst jest swietny. Dzieki in-
formacji zwrotnej bede wiedzial, co moje
dziecko robi dobrze, a co musi jeszcze po-
prawic.

Rodzic 2: Tak jak pani oceniata dotych-
czas byto dobrze i mysle, ze powinno tak
zostac.

Rodzic 3: Moje dziecko motywuje do
pracy ocena, a komentarz to tylko komen-
tarz.

Natomiast nauczyciele decydujacy sie
na systemowe ograniczenie liczby stopni
szybko dostrzegajg korzysci ptynace z te-
g0 sposobu oceniania.
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Do tej pory miatam w dzienniku po kil-
kanascie ocen. Teraz sq pustki, @ mimo to
pracy przy ocenianiu jest moc. Stwierdzam
jednak, ze pomimo niewielu ocen nie bede
miata problemoéw z wystawieniem oceny za
I semestr (to musze zrobi¢) [Malgorzata
Bonikowska, Szkota Podstawowa nr 1 w Ze-
spole Szkot nr 1 w Mragowie].

Pytania kluczowe w matematyce to naj-
trudniejszy aspekt oceniania ksztattujace-
go. Wielu nauczycieli réznych przedmio-
tow twierdzi, ze pytania kluczowe to bar-
dzo trudne zadanie dla nauczy-
ciela, ale w matematyce to wy-
zwanie jest chyba najtrudniejsze.
Pytanie  kluczowe powinno
przedstawia¢ uczniom szerszy
kontekst zagadnienia i jednocze-
$nie powodowac zainteresowanie
uczniéw tematem. Wezmy na
przyktad temat ,Wyrazenia alge-
braiczne” i postarajmy sie utozy¢
pytanie kluczowe - takie, ktére
zainteresuje ucznia w gimna-
zjum i na ktére bedzie on z zapa-
tem szukal odpowiedzi. Dobre
pytanie kluczowe moze spowodo-
wag, ze uczniowie do tej pory nie-
chetni matematyce, zwrocg sie
do tablicy z zainteresowaniem.
Z mojego doswiadczenia wynika,
ze skuteczne pytania kluczowe w matema-
tyce to pytania, ktére wigzg sie z realnym
zyciem lub pytania o przewidywanie.

Na przykltad do tematu ,Ciqg geometrycz-
ny” mozna zadac¢ pytanie: ,Jesli ztozymy
kartke A4 100 razy (abstrahujgc od tego, czy
jest to wykonalne), to jakiej grubosci pakiet
otrzymamy?” Nie podaje odpowiedzi, bo
najpierw musimy pozhac¢ sume ciqgu geo-
metrycznego, a wtedy tatwo to wyliczymy.

Oto kilka przyktadéw pytan kluczowych
zadanych przez nauczycieli matematyki -
uczestnikéw kursu internetowego:

Temat: ,Figury geometryczne w uktadzie
wspotrzednych’.

Pytania kluczowe:

Jestesmy na morzu. Nie posiadamy zZad-
nych przyrzqgdow pomiarowych. Chcemy
okresli¢ swoje potozenie. Jak to zrobimy?
Co wykorzystamy? [Gabriela Jabtonska,
Gimnazjum w Unistawiu].

Temat: ,Zapisywanie utamkow dziesiet-
nych’”.

Pytanie kluczowe: Czy znacie takie sytu-
acje zyciowe, w ktorych mozna wykorzy-

stac utamki dziesietne? [Grazyna Drewnik
z Publicznej Szkoty Podstawowej w Glo-
skowie].

W ocenianiu ksztattujacym proponuje-
my nauczycielom, aby przywigzywali wa-
ge do zadawanych przez siebie pytan.
Chcielibysmy takze, aby:

v wydtuzyli czas oczekiwania na odpo-
wiedz ucznidw,

v wykorzystywali odpowiedzi btedne,

v/ poszukiwali odpowiedzi w parach,

v/ wprowadzili regule niepodnoszenia
rak.

Zasady te zachecajg uczniéw do
myslenia i sprzyjajg uczeniu sie.

Przejdzmy do informacji zwrotne;j.
Udzielajac informaciji zwrotnej w ocenia-
niu ksztattujacym nauczyciel powinien
przede wszystkim podac:

7 dobre strony pracy,

7 to, co nalezy w niej zmienic,

o w jaki sposob trzeba to zmienic¢

oiwskazac, w jaki sposdb uczen ma sie
dalej rozwija¢ matematycznie.

Informacja zwrotna w matematyce jest
bardzo potrzebna. Uczniowie muszg by¢
docenieni, szczegdlnie w czasie uczenia
sie matematyki. Niestety, czesto zdarza
sie, ze nauczyciele wyrabiaja w uczniach
przeswiadczenie, ze matematyka jest tak
trudna, ze w zasadzie nie da sie jej opano-
wac. Dlatego docenienie tego, co uczen
zrobit dobrze, jest bardzo wazne. Tak sa-
mo istotne jest przekazanie uczniowi
konkretnych wskazdéwek, w jaki sposob
ma poprawi¢ swojg prace, a takze jak sie
doskonalic.

Teraz inaczej zwracam sie do uczniow
w komentarzu. Nie jest to suche wymienia-
nie dobrych i ztych stron pracy, ale row-
niez odniesienie sie¢ bardzo bezposrednio
do konkretnego ucznia. Uwazam, ze osobi-
sta pochwata nauczyciela moze dla niejed-
nego ucznia znaczy¢ wiecej niz pozytywna
ocena. [Roman Odoj, Gimnazjum nr 1w
Koszecinie].

Roéwniez rodzice uczniow sg zadowole-
ni z przekazywanej ich dzieciom przez na-
uczyciela informaciji zwrotnej.

Ciesze sie, ze pani pisze te informacje.
Moj syn zawsze sam odrabiat zadania,
twierdzqc, ze wszystko, co ma zadane, jest
tatwe i nie potrzebuje mojej pomocy. Jed-
nak zaczetam sie niepokoic, kiedy zaczat
przynosic coraz stabsze oceny. Nie wiedzia-
tam, jak mu pomac, bo dalej twierdzit, ze to
rozumie. Dopiero teraz, kiedy
pani pisze te informacje,
wiem, czego jeszcze nie umie
i jak mu pomac. [Rodzic jed-
nego z uczniéw Anny Konefat,
Szkota Podstawowa w Kamie-
niu Prusinie].

Tym, co bardzo utatwia
prace nauczycielowi matema-
tyki, a uczniom pomaga w na-
uce, sg ocena kolezenska i sa-
moocena.

Sprzyjajg one przyjmowa-
niu przez uczniow odpowie-
dzialnosci za swojg nauke,
uczg udzielania rzetelnych in-
formacii.

Walorem oceny kolezen-
skiej jest to, ze uczniowi ta-
twiej jest przyjac¢ informacje
zwrotng od rowiesnika. Kiedy
prace poprawiata im kolezan-
ka lub kolega, mieli czas na poprawe tej
pracy, zanim pokazali jg mnie. Nie bali sie
wtedy kompromitacji. Rowniez w roli ,na-
uczyciela” stawali sie bardziej odpowie-
dzialni i przyktadali sie do napisania do-
brego komentarza. Dodatkowa korzysciq
wynikajgcq z oceny kolezenskiej byta moz-
liwos¢ natychmiastowego przystqpienia
do poprawy pracy. [Anna Konefat, Szkota
Podstawowa w Kamieniu Prusinie].
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